Begrunnelser for forslag til underkapittel om
leererutdanning for trinn 1 -4

Innledning

| arbeidet med forskriften for trinn 1-4 har arbeidsgruppa veert opptatt av hva som
kjennetegner 1.-4. trinn i skolen og leererrollen pa disse trinnene. | gjeldende rammeplan
for GLU 1-7 stardeti § 1.3 at utdanningen «skal legge seerlig vekt pa begynneroppleering og
kontaktleererrollen». Det er enighet i arbeidsgruppa om at disse omradene fortsatt ma
fremheves i kapittelet om trinn 1-4 i ny rammeplan.

Vi har veert szerlig opptatt av overgangen fra barnehage til skole og oppleeringen nar
seksaringer begynner pa skolen. Overgangen til 1. trinn er starre enn de fleste andre
overganger i utdanningslgpet. Den markerer starten pa den obligatoriske skolegangen og
oppleeringen i lesing og skriving, og innebeerer et skifte fra barnehagens rammeplan med
prosessmal til skolens kompetansemal.

Vi legger til grunn en helhetlig forstaelse av begrepet begynneroppleering, noe som betyr at
begynneroppleering forstds som mer enn oppleering i fag eller grunnleggende lese-, skrive-
og matematikkoppleering. Det inkluderer ogsa en vid forstaelse av begynneropplaering som
omfatter skolens doble samfunnsmandat med fokus pa bade danning og utdanning (Hoff-
Jenssen et al., 2020). Dette inkluderer for eksempel kunnskaper og ferdigheter for &
fungere sammen i en klasse, estetiske leeringsprosesser og lek.

8§12 -1 Utdyping av kjernekompetanser

I tillegg til kiernekompetanser angitt i § 5, skal utdanningen gi kompetanse i:

e amgte barniovergangen til skole og lede leeringsarbeid de farste skolearene
med utgangspunkt i elevenes stasted, muntlige sprak og spontanitet.

Begrunnelse:

Kunnskap om sammenhenger og overgangsprosesser er foreslatt presisert i § 5i Forslag til
innhold i hoveddel av rammeplan for leererutdanningene, jf. notat med felles anbefalinger.
Arbeidsgruppa gnsker & presisere den viktige overgangen det er 8 begynne pa skolen, gitt
hvor stor betydning skolestarten har for barnets trivsel, utvikling og videre leeringslap.
Forskning (Lillejord et al., 2015) viser at overgangen kan skape spenninger knyttet til ulike
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arbeidsmater og asymmetriske relasjoner mellom barnehage og skole. Leerere pa 1.-4.
trinn ma derfor kjenne barnehagens styringsdokumenter og bygge videre pa barnas
kompetanse for & sikre sammenheng og mestring, i trdéd med Oppleeringslova § 4-7.

Forskningskartleggingen De yngste barna i skolen: lek og leering, arbeidsmater og
leeringsmiljo (Lillejord et al., 2018) anbefaler at skolen blir en reell fortsettelse av
barnehagen. Det betyr at barna skal fa mgte kjente arbeidsmater og fa en gradvis tilpasning
til skolens krav. De yngste elevene har fortsatt behov for lek, omsorg og gode relasjoner,
samtidig som skolen ma tilpasse seg deres behov. God kunnskap om overgangen er
avgjgrende for trivsel, leering og samarbeid med foresatte.

| beskrivelsen av kompetansen har vi lgftet frem tre viktige utgangspunkt for
leeringsarbeidet de farste skolearene:

Elevens stasted —undervisningen skal ta utgangspunkt i eleven, ikke bare faglige
forutsetninger. Vi har valgt ordet stasted, fordi det rommer mer og er et mer ngytralt ord
enn for eksempel forutsetninger (man kan ha darlige forutsetninger, men ikke darlig
stasted).

Muntlig sprak — overgangen fra muntlig sprak til skriftsprak krever at leereren bygger videre
pa barnets sprakkompetanse og stimulerer til samtale, til sprakliggjering av erfaringer og til
& gi uttrykk for egne meninger. A legge til rette for utvikling av den muntlige kompetansen er
viktig bade for det sosiale og for leering.

Spontanitet — skolestart innebaerer nye rutiner og krav, men barnets naturlige spontanitet
ma verdsettes og ivaretas.

e grunnleggende lese-, skrive- og matematikkopplaering og tverrfaglig
undervisning.

Begrunnelse:

| gijeldende rammeplan for GLU 1-7 star det at grunnleggende lese-, skrive- og
regneoppleering skal ha seerlig vekt (8§ 3.3). Arbeidsgruppa mener at dette fortsatt ma
fremheves i forskriften for trinn 1-4, og at regne-begrepet bar erstattes av matematikk- (se
under).

A kunne lese og skrive gir tilgang til skriftlige kilder og mulighet til & dokumentere med ord,
en forutsetning for a tilegne seg og dele kunnskap. Lesing og skriving er under press fordi
barn leser og skriver mindre, jf. Leserundersgkelsen 2024 (Bokhandlerforeningen &
Forleggerforeningen, 2024). Hgytlesning er seerlig viktig pa 1.-4. trinn, der leseferdighetene
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varierer stort. Leerere ma etablere en kollektiv lesekultur som gir alle elever tilgang til
skriftsprak, kultur og samfunn.

Lesing og skriving er grunnleggende ferdigheter som skal introduseres og gves i alle fag,
selv om norskfaget har et seerskilt ansvar. Det er sentralt at elevene fra fgrste trinn far
bruke skrift i meningsfulle sammenhenger, og at de far erfare hvordan de kan skrive seg til
leering.

Vi anbefaler & bruke begrepet matematikk fremfor regning, i trdd med fagmiljgene og
GLSM-emnene. Matematikk favner bredere enn regning og omfatter forstaelse,
resonnering og problemlasning, ikke bare ferdighetstrening. Det inkluderer omrader som
geometri, maling og algoritmisk tenking, og bygger pa erfaringer fra barnehagen (jf.
Bjogrnestad et al., 2024).

Tidlig matematikkoppleering bar fremme multimodale uttrykksmater, ikke bare
tallsymboler, men ogsa tegning og sprak for a forklare tenkemater. | den tidlige
matematikkoppleeringa er ogsa spraket en sentral og viktig komponent, som ofte bgrinnga
i et samspill med andre uttrykksformer, som for eksempel tegning (Kleven, 2022). Dette
viser at matematikk, lesing, skriving og muntlig sprak henger naturlig sammen som
grunnleggende ferdigheter. Arbeidsgruppa mener det er viktig 4 tilrettelegge, planlegge og
giennomfare tverrfaglig undervisning. For de yngste elevene vil det vaere hensiktsmessig a
arbeide temabasert, og det er derfor viktig 8 kunne se sammenhenger og koblinger mellom
fagene. Vi gnsker derfor & tydeliggjare tverrfaglig undervisning i forskriften. Dette er ogsa i
trdd med NOKUTs evaluering av grunnskoleleererutdanningene som fremhever behovet for
a styrke tverrfaglighet i begynneroppleeringen gijennom pedagogisk, fagdidaktisk og
disiplinfaglig kompetanse (NOKUT, 2024, s. 5).

o Aatilrettelegge for lek som skal bidra til trivsel, utvikling, leering og danning.
Kompetansen innebaerer kunnskap om lekens egenverdi, ulike former for lek og
lekens betydning for laering i fagene.

Begrunnelse:

1 85i Forslag tilinnhold i hoveddel av rammeplan for leererutdanningene nevnes lek under
didaktisk kompetanse og mangfoldskompetanse. Begge steder handler det om & utforme

og bidra til trygge og inkluderende lek- og leeringsmilje. Arbeidsgruppa mener at kunnskap
om lek og & ha kompetanse i a tilrettelegge for lek er spesielt viktig for leerere pa 1.—4.trinn,
og at dette bar utdypes som et eget kompetanseomrade.



Evalueringen av seksarsreformen viser at det er stor variasjon i lek for 1.-2. trinn, og at
leken har fatt mindre plass (Bjgrnestad et al., 2024). Sluttrapporten anbefaler gkt
kompetanse pa lek og begynneroppleering. Leerere ma ha kunnskap om barns utvikling,
lekens kjennetegn og hvordan lek integreres i undervisningen (Lillejord et al., 2018).

Arbeidsgruppa mener det er viktig med en bred kompetanse innenfor lek for & tilrettelegge
for den frie leken, veilede i lek og bruke lekbaserte aktiviteter i undervisningen. A
tilrettelegge kan handle om & lage et godt lekemiljg, lage gode fysiske utforminger som
muliggjar ulike former for lek, veilede og lgse konflikter, og bruke lek som didaktisk metode
i undervisningen.

Arbeidsgruppa har valgt a trekke frem hva leken kan bidra til, for & tydeliggjgre at
kommende leerere méa ha kompetanse til 3 tilrettelegge for ulike formal:

Trivsel er fremhevet fordi leken har stor betydning for hvordan elevene har det pa skolen,
noe som kom tydelig frem i forarbeidet til oppleeringsloven (8 12-2): Klassemiljoet vil
utgjere ein sentral del av skolemiljoet til elevane, og leik vil utgjere ein viktig del av seerleg
skolemiljoet til dei yngste elevane (Prop. 57 L (2022-2023), s. 610).

Utvikling er fremhevet for & tydeliggjare lekens betydning for utvikling pa ulike omrader,
bade faglig, sosialt, spraklig, motorisk, kognitivt og emosjonelt.

Laering er fremhevet fordi det foregar mye leering i leken, bade i den frie og mer styrte leken.
Leken fremmer utvikling av egenskaper og evner som er viktig for leering og bidrar til leering
giennom lekpreget elevaktivitet som er rettet mot et bestemt mal.

Danning er fremhevet fordi leken er med pa & forme eleven, bade personligheten,
oppfarsel og moral.

Forskriftsteksten bgr tydeliggjore bredden i lekkompetanse og presisere at alle fagi
laererutdanningen skal ha undervisning om lek. Pa trinn 1-4 er lekpreget undervisning
avgjgrende og skiller skolens lekbegrep fra barnehagens.

e askape og formidle estetiske opplevelser for elevene og legge til rette for
kreativitet og undring i alle fag.

Begrunnelse:

Leereren pa 1.-4. trinn skal kunne skape og formidle estetiske opplevelseri alle fag og legge
til rette for kreativitet og undring. Elevene skal delta fysisk, kognitivt og sosialt, og leereren
skal veere aktiv i lek, sang, fortelling og haytlesing. Innlevelse og engasjement kjennetegner
leereren.



Estetiske leeringsprosesser hgrer hjemme i alle fag, ikke bare i kunst- og kulturfagene, og
de bidrar til en praktisk og lekpreget skole. Leererutdanningen ma derfor utvikle leerernes
kompetanse i utaving av estetiske leeringsprosesser i de ulike fagene. Fagmiljger for drama
og teater har lenge arbeidet med dette, og lek og kreativ utforskning star sentralt.

I norskfaget er estetiske metoder drgftet av blant andre Jon Smidt (2018), som viser til
«radikal estetikk», en kombinasjon av praktisk og intellektuelt arbeid som gir rom for
motsetninger, falelser, flertydighet og subjektivitet. Ogsa i matematikk kan estetiske
opplevelser styrke fagforstaelsen, for eksempel gjennom tegning og praktiske
arbeidsmater (Sinclair, 2006; Dahl, 2020).

Arbeidsgruppa vil fremheve kreativitet og undring som grunnleggende i alle fag.
Utforskende metoder, som induktiv grammatikkundervisning, bygger pa barns
nysgjerrighet og gir rom for identitet, anerkjennelse og danning (Nygard, 2021; Sgfteland &
Hagemann, 2023; Vindenes & Eiesland, 2024).

e utgvende klasseledelse for 8 skape mestring og fellesskap for elevgruppen
gjennom trygge og tydelige rammer og rutiner.

Begrunnelse:

Leerere pa 1.-4. trinn trenger solid kompetanse i utavende klasseledelse for 8 skape
trygghet, tydelige rammer og gode rutiner. Dette gir elevene mestring og fellesskap i
leeringsmiljget.

1 85i Forslag tilinnhold i hoveddel av rammeplan for leererutdanningene finnes
formuleringer under flere kjernekompetanser som bergrer klasseledelse, selv om ordet
ikke brukes direkte. | notatet med de felles anbefalingene fra alle arbeidsgruppene peker vi
pa at klasseledelse bar tydeliggjares i rammeplanens hoveddel. Arbeidsgruppa gnsker i
tillegg & lofte dette frem i underkapittelet for trinn 1-4. Som beskrevet over er skolestart en
stor overgang i barnets liv. De fgrste skoledrene former barnets selvbilde og oppfatning av
seg selv som elev. Derfor er det avgjgrende & etablere trygge rammer og rutiner tidlig.

Forskning understgtter dette. Lillejord et al. (2018) viser at det som skjer i de fgrste
skolearene har langvarig effekt pa barns laeringsutbytte. To av de fire faktorene som
fremheves, handler om leererens rolle som klasseleder:

God organisering og gfennomtenkt klasseledelse har stor betydning for trivsel og leering.
Forutsigbare rammer gjar det lettere for barn & regulere egen atferd og fa starre utbytte av
undervisningen. Tydelighet ma kombineres med vennlighet.
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Relasjonskompetanse og klassefellesskap er avgjorende. Gode relasjoner og stagttende
samspill mellom leerer og elever og mellom elevene gker trivsel og faglig utvikling.
Emosjonell stgtte gir tilknytning til skolen, mindre problematferd og bedre sosial aksept.

Vi understreker ordet utavende for & vise at dette ikke bare handler om teori, men om
praktisk ferdighet. Kompetansen ma knyttes til praksis, for eksempel gjennom
studentenes praksisperioder, samarbeid med skoler om utvidet praksis og
profesjonsverksteder pa campus.

e aidentifisere og legge til rette for elever som star i fare for a ikke oppna
forventet progresjon i lesing, skriving eller matematikk, slik at de far egnet
intensiv oppleering som fremmer mestring og tilhgrighet.

Begrunnelse:

Oppleeringslova 8 11-3 krever at leerere kan kartlegge elevenes lese-, skrive- og
regneferdigheter, og gi egnet og intensiv opplaering. Pa 1.-4. trinn skal elever som ikke har
forventet progresjon raskt fa intensiv oppleering, eventuelt som eneundervisning i en kort
periode.

Leererutdanningen ma sikre at studentene kan identifisere elever med svake ferdigheter og
giennomfgre intensiv oppleering tilpasset den enkelte. Tidlig innsats er avgjgrende for
videre leering.

Arbeidsgruppa gnsker & understreke mestring og tilharighet fordi intensive tiltak
som eneundervisning kan utfordre fglelsen av mestring og inkludering i klassefelleskapet.
Det er sveert viktig at laerere pa trinn 1-4 er bevisst denne problemstillingen.

Vi har ikke inkludert samarbeid og ansvars- og oppgavefordeling med eksterne instanser
som PPT da vi mener dette er dekket av tverrsektorielt samarbeid under System og
organisasjonskompetanse i 8 5.

Vi har heller ikke tatt inn mer generelle formuleringer om tilpasset opplaering. Studenter ma
selvsagt leere hvordan 8 mate elever med ulike behov, men vi mener dette er dekket
under Didaktisk kompetanse i 8 5.

e 3etablere et godt samarbeid mellom hjem/foresatte og skole for a sikre en god
og trygg start pa elevens skolelgp.



Begrunnelse:

Samarbeid med foresatte er omtalt i § 5 om kjernekompetanser i hoveddelen og foreslas
ytterligere tydeliggjort i notatet med felles anbefalinger. | tillegg foreslar arbeidsgruppa a
fremheve betydningen av samarbeid med foresatte pa trinn 1-4 i underkapitlet.

Overgangen fra barnehage til skole er stor bade for barnet og for foreldrene/foresatte, som
gar fra daglig kontakt med barnehagen til mindre kontakt med skolen. Hvordan foresatte
blir mgtt nar barnet begynner pa skolen, er avgjgrende for tillit og samarbeid. De aller fleste
norske barn gar i barnehagen og blir forberedt pa overgangen til skolen der (jf. Rammeplan
for barnehagen, kap. 6), men det er barn som ikke gar i barnehage, og leereren ma vaere
oppmerksom pa denne gruppen.

Det er vesentlig for barnas leering at foresatte kjenner til den viktige rollen de har i barnas
laeringsarbeid, og at de forstar at deres interesse for hva barna leerer pa skolen, er en

stor statte for barnet. Det er ogsa viktig at foresatte opplever at skolen verdsetter deres
bidrag. Leerere som har ansvar for begynneroppleering, ma tilegne seg gode metoder for &
samarbeide med foresatte om den viktige starten av skolelgpet.

Leereren ma ha kompetanse til & etablere gode relasjoner og avklare forventninger om
lekser, sosialt fellesskap, utstyr og kommunikasjon. Dette gjelder ogsa overgangen til SFO.
Et godt samarbeid fra starten er viktig for barnets laering og for & forebygge konflikter som
kan fare til at leerere slutter i yrket.

e aknytte digitale ressurser og praksiser til begynneroppleering.

Begrunnelse:

Digitalisering er en naturlig del av barns liv og laering. P& 1.-4. trinn legges grunnlaget for
trygg, kreativ og kritisk bruk av teknologi. Digital kompetanse gjgr det mulig & skape
motiverende leeringsprosesser, dokumentere utvikling, tilpasse oppleering og sikre
inkludering. Den innebeerer ogsa vurdering av teknologiens begrensninger, personvern og
sikkerhet. Laerere ma ha profesjonsfaglig digital kompetanse for & gi elevene et godt
fundament for videre skolegang og deltakelse i et digitalisert samfunn.

Profesjonsfaglig digital kompetanse er foreslatt presiserti § 5i Forslag tilinnhold i
hoveddel av rammeplan for leererutdanningene, jf. notat med felles anbefalinger.
Arbeidsgruppa mener at leerere pa trinn 1-4 i tillegg trenger digital kompetanse knyttet til
begynneroppleering. Dette gjelder seerlig kompetanse knyttet til bruk og vurdering av



digitale verktgy i den farste skrive-, lese- og matematikkoppleeringen og til balansen
mellom bruk av digitale og analoge undervisningsressurser i begynneroppleeringen.

§ 12-2 Seerlige bestemmelser om utdanningens innhold

Arbeidsgruppa gnsker a viderefgre enkelte av reguleringene fra gjeldende rammeplan. Vi
anser disse som ngdvendige for & sikre kompetansen til leererne og derigjennom kvaliteten
pa opplaeringen for de yngste elevene i skolen.

Anbefalingene fra evalueringen av seksarsreformen (Bjarnestad et al., 2024) viser at det er
behov for kompetanseheving i skolen pa feltet begynneropplaering. Rapporten kommer
med konkrete anbefalinger til undervisningen i lesing, skriving og matematikk, og den
anbefaler bade et kompetanselaft for begynneropplaering giennom videre- og
etterutdanning og & utarbeide statlige veiledere med anbefalinger om arbeidsmetoder,
elevmedvirkning, utforskende leeringsmater og bruk av lek i skolen. Vart syn er at denne
kompetansen ma utvikles i leererutdanningen for alle lezerere som skal undervise pa trinn 1-
4, og vi anbefaler derfor reguleringene under for & sikre dette.

Alle fag som tilsvarer skolefag, skal omfatte fagdidaktikk og begynneroppleering.

Begrunnelse:

At fagene inneholder fagdidaktikk og begynneroppleering, sikrer at fagene er relevante for
undervisningen pa trinn 1-4. Vi har tatt med formuleringen som tilsvarer skolefag fordi vi
ikke vil stenge for utvikling av skolerelevante emner i laeererutdanningen som ikke er
undervisningsfag i skolen eller profesjonsrettet pedagogikk (som for eksempel emner i
drama og spesialpedagogikk) eller utvikling av tverrfaglige eller flerfaglige emner (som
masteremner i tverrfaglig begynneroppleering eller FoU-emner).

Utdanningen skal inneholde minst 60 studiepoeng med profesjonsrettet pedagogikk
og minst 30 studiepoeng i hvert av fagene norsk og matematikk.

Begrunnelse:

Profesjonsrettet pedagogikk er et beerende fagi laererutdanningen som skal ivareta mye av
innholdet i kjernekompetansene i 8 5. Flere av de kjernekompetansene arbeidsgruppa
foreslar for underkapittelet for trinn 1-4 er ogsa faglig knyttet til profesjonsrettet
pedagogikk.



Norsk og matematikk er de klart stgrste fagene pa barnetrinnet. | gjeldende fag- og
timefordeling har norsk og matematikk et spesifisert antall timer pa trinn 1-4 med
henholdsvis 931 og 560 timer (naturfag og engelsk har til sammenlikning henholdsvis 187
og 138 timer pa trinn 1-4). Arbeidsgruppa star samleti 8 mene at en leererutdanning for
trinn 1-4 ma gi kompetanse i begge disse fagene for alle studentene.

Det er i dag kompetansekrav pa 30 studiepoeng for & undervise i norsk og matematikk pa
trinn 1-4 (Forskrift til oppleeringslova § 14-2). Vi mener det vil veere sveaert uheldig om
mange leerere pa trinn 1-4 ikke har kompetanse til & undervise i begge disse fagene, slik at
det utvikles et fagleerersystem pa dette trinnet. For de yngste elevene i skolen er det viktig
med et oversiktlig og trygt leeringsmilja.

Vi er kjient med at det argumenteres for a fjerne kravet om matematikk som obligatorisk fag
for trinn 1-4 av hensyn til rekruttering til leererutdanningen og for &8 minske frafallet fra
utdanningen, da faget oppleves som utfordrende for en del studenter. Vivil snu denne
argumentasjonen: Nettopp fordi studentene synes matematikkfaget er vanskelig, og fordi
matematikk er det nest starste faget pa barnetrinnet, er det ngdvendig at studentene far
kompetanse i & undervise i det gjennom laererutdanningen. Fagkompetanse er viktig for a
virkelig forsta hva matematikk er, og som tidligere nevnt anbefaler evalueringen av
seksarsreformen at kompetansen styrkes pa dette feltet i skolen. En premiss er at
innholdet i matematikkfaget i leererutdanningen for trinn 1-4 har fokus pa
begynneropplaering i matematikk.

Fagkompetanse gir leereren muligheter til & gripe gyeblikk nar man opplever noe. Den typen
gylne muligheter er basert pa bade fagkunnskap og fagdidaktisk kunnskap.

Praksis ved trinn 1-4 skal innga i utdanningen.

Begrunnelse:

| hoveddelen star det at praksis skal veere faglig relevant, og arbeidsgruppa mener at det er
viktig at studentene far praksiserfaring fra de trinnene de utdannes til. Denne reguleringen
stenger ikke for praksis pa andre trinn, men krever at studentene far praksiserfaring fra
trinn 1-4, og seerlig begynneropplaeringen.

Masteroppgaven skal veere profesjonsrettet og praksisorientert.

Begrunnelse:



Leererutdanningen er en profesjonsutdanning, og masteroppgaven i leererutdanning skal
veere relevant for leererprofesjonen og praksisfeltet. Arbeidet med masterprosjektene skal
bade styrke studentenes forskningskompetanse og profesjonsutgvelse, og samtidig veere
bidraginn i profesjonsfellesskapet.
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